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Resumo

8 T .

Pretendemos neste trabalho, apontar algumas orientacdes para organizagcdo do trabalho
pedagogico em classes multisseriadas, com base nas contribuicbes da Pedagogia
Histdrico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, visto que esta forma organizativa
de ensino é responsavel pela escolarizacdo de milhares de estudantes do campo. A
intencdo € contribuir para construcdo de uma educacdo que garanta uma formacao
critica e emancipatoria para criangas, jovens e adultos, rumo a construcdo de um projeto
de educagdo do campo voltado aos interesses dos trabalhadores do campo e ndo aos
interesses do capital. Para tanto, estruturamos nossa exposicdo em dois momentos:
inicialmente, discutimos sobre a trajetoria, limites e perspectivas da multisseriagdo no
Brasil. No segundo momento, apresentamos orientacfes para o trabalho pedagogico em
classes multisseriadas.

Texto Completo

1 INTRODUCAO

A conjuntura atual aponta sinais do agravamento de uma profunda crise
estrutural e conjuntural do capital*, na qual buscando recompor suas forcas o capital
ataca diretamente a classe trabalhadora retirando-lhe  direitos conquistados
historicamente. No campo brasileiro, sdo precarizados ou inexistentes os direitos a
Salude, Educacdo, Lazer, Saneamento Basico, Seguranca Publica, a garantia da
existéncia a partir da producdo na terra, situacdo que tem levado ao acirramento das
lutas de classes, a violéncia e a evasdo do campo, principalmente da juventude.

A necessidade historica de luta dos(as) trabalhadores(as) do campo pela garantia
da existéncia no campo, diante do avanco do latifindio e do agronegdcio, a estagnacédo
da reforma agréria, a insuficiéncia das politicas publicas para os trabalhadores e o
aumento dos conflitos no campo sdo aspectos que indicam que a luta de classes se acirra

e coloca desafios aos movimentos de luta social do campo no plano tedrico e

* Em decorréncia da queda nas taxas de lucros, que imp@e as nacdes planos de austeridade que preveem
retirada de direitos, aumento da exploragdo do trabalhador e do trabalho, destruicdo dos servigos publicos,
fixacdo de superavit primario para pagamento de rendimentos ao setor rentista e destruicdo, via
privatizacdo, do patrimbnio publico, bem como, imposicdo da politica imperialista da guerra
(TAFFAREL, 2015).
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programatico (TAFFAREL, 2013, p.46). E nessa luta destacamos o direito a uma

Educagdo Pdblica, voltada aos interesses dos trabalhadores do campo.

O caso da maior seca dos Gltimos quarenta anos, que assolou o nordeste
brasileiro, ¢ um exemplo da falta de politicas publicas para o campo. Outro
fator é a insuficiencia da universalizacdo da educagdo, emtodos 0s seu graus
e niveis, para os jovens do campo. Os dados mostram que a escolarizagéo das
criancas e dos jovens € menor do que as cidades. (TAFFAREL, 2013, p.48-
49).

Em que pese alguns avangos conquistados nas Ultimas décadas, resultantes das
reivindicacbes e resisténcias dos sujeitos historicos do campo (constituidos em sua
diversidade por agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, indigenas, entre outros)
organizados em movimentos sociais e sindicais, a educacdo escolar no campo, em
especial, apresenta uma realidade bastante problematica, marcada por baixos indices de
escolaridade, altos indices de analfabetismo, fechamento das escolas, baixa qualificacdo
dos professores, precarizagdo das condicdes de trabalho, para citar alguns.

Ainda sobre essa questdo, uma pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) intitulada ‘“Panorama da Educa¢dao do
Campo”, realizada em 2006, mostra que um dos principais problemas que afetam as
escolas no campo é o predominio de classes multisseriadas com uma educacédo de baixa
qualidade educacional (BRASIL, 2007). Dos 76.229 estabelecimentos de ensino do
campo, com 6.293.885 estudantes matriculados, 71,37% tém turmas multisseriadas e
representam 22% das matriculas do campo (BRASIL, 2012).

Assim, pretendemos neste trabalho, apontar algumas orientacbes para
organizacdo do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas, com base nas

contribuicées da Pedagogia Histérico-Critica®> e da Psicologia Historico-Cultural’. A

® A Pedagogia Histérico-Critica ¢ tributaria da concepcdo dialética, especificamente na versdo do
materialismo histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a
Psicologia Historico-Cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski (SAVIANI, 2011, p. 421). Para
aprofundamento sugerimos a leitura de SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras
aproximagdes. Campinas, SP: Autores Associados, 2008a.

® A Psicologia Histérico-Cultural desenvolvida por Lev Semenovich Vigotski (1896-1934), juntamente
com seus colaboradores Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Leontiev (1903-1979) tem
como tese fundante o desenvolvimento do psiquismo pela educagdo escolar. Para aprofundamento
sugerimos a leitura de MARTINS, Ligia Marcia (2013) O desenvolvimento do psiquismo e a educacao
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critica e emancipatéria para criancas, jovens e adultos. Para tanto, estruturamos nossa
exposicdo em dois momentos: inicialmente, discutimos sobre a trajetoria, limites e
perspectivas da multisseriagdo no Brasil. No segundo momento, apresentamos

orientacBes para organizacdo do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A MULTISSERIACAO NO BRASIL

As classes multisseriadas, segundo Goncalves, Antunes-Rocha e Ribeiro
(2010, p. 49) “constituem-se Nno espaco onde a maioria das pessoas que vivem/viveram
nas areas rurais brasileiras iniciaram suas experiéncias escolares. Para alguns foi a
unica”. No entanto, como modelo organizativo de ensino predominante de uma escola
que surgiu tardia e descontinua no campo, enfrenta problemas, que sdo tdo antigos
quanto a institucionalizacdo destas no pais.

As classes multisseriadas ou “escolas de primeiras letras” como eram
chamadas, foram institucionalizadas durante o Periodo Imperial, por meio da Lei de 15
de outubro de 1827, ao estabelecer no Art. 1° que “em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias”
(BRASIL, 1827, p.1l). Essa institucionalizacdo se deu no bojo das medidas
administrativas imperiais que visavam superar 0s problemas herdados do periodo
colonial, inclusive os que se referiam a educagdo, de modo a atender principalmente as
demandas do setor produtivo em fase da expansdo, que exigia a escolarizagdo minima
da classe trabalhadora.

A Lei, composta por 17 artigos, determinava também, que os professores
deveriam ensinar a leitura, a escrita, as quatro operacfes de calculo e as nogdes gerais
de geometria. Taxavam interinamente o0s ordenados dos mesmos, regulando-os de
2003000 (duzentos mil réis) a 500$000 (quinhentos mil réis) anuais. Determinava ainda,
que em todas as escolas deveria ser aplicado o método mutuo, estabelecia o curriculo e

obrigava 0 exame publico das aptiddes dos professores antes que fossem nomeados,

escolar: contribuicdesa luz da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica. Campinas,
SP: Autores Associados, 2013.

www.semgepec.ufscar.br

27,28, 29 e 30 de outubro de 2015




~~&€r§~.z:f -

"l Semin \Nmauldcfctaldbi‘- isas gyu”wmwamﬁ ' m
\ = V.fcmdndcmzspod @ﬁ?ﬁnn . X5 ‘

MY

K« 5 ‘«x Jom%ms_
"‘ diﬁpamm :;3;{0,, AsSnMa'

entre outras coisas. Com relacdo ao método de ensino Ghiraldelli Junior (2001), ressalta

que:
Por tal método, o ensino acontecia por ajuda mdtua entre alunos mais
adiantados e alunos menos adiantados. Os alunos menos adiantados ficavam
sob o comando de alunos-monitores, e estes, por sua vez, eram chefiados por
um inspetor de alunos (ndo necessariamente alguém com qualquer
experiéncia com o magistério) que se mantinha em contato com o professor.
Tal situagdo revelava, entdo, a insuficiéncia de professores e, é certo, de

escolas e de uma organizagdo minima para a educacdo nacional
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p.17).

Nota-se assim, o quanto era deficiente esse tipo de ensino. Segundo Vidal e
Faria Filho (2005), as aulas eram ministradas nas chamadas “casas-escolas” que
funcionavam em espagos improvisados, tais como: igrejas, sacristias, dependéncias das
cameras municipais, prédios comerciais, na propria residéncia dos alunos ou de
professores, comprometendo a propria oferta educacional.

A oferta educacional nessas escolas ficou ainda mais critica com a
promulgagdo do Ato Adicional’ em 1834. Por conta da transferéncia de
responsabilidade politico-administrativa do ensino primario e secundario que era do
império para as provincias, ficando de certo modo incumbido de criar escolas desse
nivel de ensino no pais. Contudo, essas carentes de recursos

[..] pouco puderam realizar em favor da instru¢cdo popular, que se
desenvolveu precariamente durante todo o Império e grande parte do periodo
republicano. Nem mesmo as medidas propostas por Feij6 logo apos a
promulgacdo do Ato Adicional foram eficazes em relacdo ao ensino
elementar que, ndo encontrou condicGes favoraveis para se transformar e
melhorar sua qualidade (PAIVA, 2003, p. 72-73).

A partir dessas consideracbes € possivel afirmar que as classes multisseriadas
foram e ainda sdo discriminadas e abandonadas pelas politicas educacionais (SOUZA,
2010). Assim, concordamos com Saviani (2008, p. 254) quando nos diz que “a classe
dominante ndo tem interesse na transformacdo histérica da escola. Ao contrario, estando
ela empenhada na preservacdo do seu dominio, apenas acionard mecanismos de
adaptacdo que evitem essa transformagao”.

Sob essa logica, é possivel compreender algumas das acles e iniciativas que

vem sendo direcionadas pelo governo brasileiro desde a década 1990, que ao invés de

" Emenda da Constituicdo de 1824.
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solucionar a precariedade historica presente na oferta do ensino nas classes
multisseriadas, apenas objetivam proporcionar melhorias.

Nessa década, foram implementadas as politicas neoliberais de cunho
compensatdrio e assistencialista, as quais promoveram (e ainda promovem) uma Ssérie
de reformas visando reduzir custos, investimentos com servigos publicos destinados a
populacdo por parte do Estado, em favor do processo de reestruturacdo produtiva do
capital.

Segundo Souza (2010), com a reforma do Estado a partir da década de 1990,
houve a descentralizacdo educacional, cuja principal acdo foi a municipalizacdo da
educacdo, essa imposta pelo imperialismo como medida de reorganizacdo do aparelho
estatal, transferindo a responsabilidade da Unido para os Estados e Municipios.

Essa reforma acentuou ainda mais 0s problemas relacionados a oferta da
educacdo publica nos municipios, e em particular para educacdo do campo. Para essa,
contribuiu ainda para o fechamento das escolas com classes multisseriadas. Conforme
Souza (2010):

Para atender as novas orientagfes do imperialismo de retirar 0s camponeses
do campo para dar lugar ao latifindio de novo tipo, o MEC, por meio do
Fundescola, langou a proposta de centraliza¢do ou nucleagdo das escolas do
campo com o argumento de que o nivel de aprendizagem dos alunos é
inferior nas escolas multisseriadas, de que ha altos indices de repeténcia,
evasdo e ma formacdo dos professores, etc. A Unesco e 0 Banco Mundial,
por meio de pesquisas sobre o desempenho das escolas multisseriadas na
Africa, na Asia e América Latina, chegaram a conclusdo de que este
desempenho é amplamente inferior ao das seriadas. Dessa forma, orientam
que devem ser fechadas ou organizadas a partir do Programa Escola Ativa
(SOUZA, 2010, p. 201, grifo da autora).

Em se tratando da nucleacdo, pode-se dizer que essa é uma politica que
consiste no “fechamento das escolas localizadas em comunidades rurais ¢ transferéncia
dos estudantes para as escolas mais populosas, sentido campo-campo, ou para a sede
dos municipios, sentido campo-cidade (HAGE, 2010, p. 467)”. No entanto, é preciso

levar em conta que

[...] no Brasil quando se fala de escolas nucleadas, se fala de escolas
nucleadas ou agrupadas, ndo se estad falando da mesma coisa, sempre. Em
distintos municipios e estados a Nucleacdo ndo ocorreu da mesma maneira ou
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seguindo os mesmos principios. Ha lugares onde a Nucleacdo significou o
fechamento das pequenas escolas rurais e a transferéncia de seus alunos para
uma escola ‘completa’, necessitando que se faga o deslocamento destes
alunos até a escola nlcleo. Ha casos nos quais a escola nucleo se localiza na
prépria comunidade e ha casos nos quais a escola se localiza em uma
comunidade vizinha. Existem casos em que as pequenas escolas rurais foram
mantidas, passando a depender funcionalmente, de uma escola maior, que
serve de sede administrativa para as pequenas escolas a ela
nucleadas/agrupadas (OLIVEIRA, A. M. V. M., 2010, p. 6).

A ineficiéncia da politica de nucleacdo das escolas do campo foi reconhecida
pelo préprio governo. Na pesquisa realizada pelo INEP, com base no Censo Escolar de
2006, diagnosticou-se que um dos principais problemas da educagdo no campo, diz
respeito a ‘“necessidade de reavaliagio das politicas de nucleagdo das escolas”
(BRASIL, 2007, p. 9). Essa politica de nucleagdo tem incentivado o fechamento das
escolas do campo, conforme dados do Censo Escolar do INEP, que registrou o
fechamento nos Gltimos 10 anos de 37.776 estabelecimentos de ensino do campo®.

Desse modo, com o fechamento dessas escolas e, pelo ndo cumprimento em
alguns casos da garantia de deslocamento®, os estudantes precisam percorrer longas
distancias a pé ou em meios de transportes em condi¢des precarias que ndo oferecem as
condicOes ideais de seguranca para estudar na escola nucleada e, inclusive, alguns
chegam a abandona-la. Assim, pode-se dizer que essa politica tem contribuido para
manutencdo da exclusdo dos camponeses da escola e/ou migracdo para 0s centros
urbanos.

No ambito dessa discussdo, é importante destacar, que somente com a
Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008 é que foram fixadas diretrizes e normas no

tocante a nucleacdo das escolas do campo. O artigo 4° dessa Resolucédo, estabelece que:

Quando o0s anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criangas, a nucleacéo rural levard em conta a
participagdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como
as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida”, e; “quando se fizer necessaria a adogdo do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-

® Disponivel em: http://www.mst.org.br. Acesso em: 10 mar. 2012.
° A Resolugdo n° 2 de 28 de abril de 2008, no Artigo & assegura que: O transporte escolar, quando
necessario e indispensavel, devera ser cumprido de acordo com as normas do Cddigo Nacional de
Transito quanto aos veiculos utilizados. § 1° Os contratos de transporte escolar observardo os artigos 137,
138 e 139 do referido Cddigo.
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escola e a garantia de transporte das criangas do campo para o campo”
(Paragrafo unico) (BRASIL, 2008, p. 1).

Ressalta-se, que o0 fechamento das escolas, representa um retrocesso para
Educacdo do Campo, pois, esta defende em um dos seus principios a existéncia de
escolas nas comunidades camponesas. Escola esta que ndo se limite ao espaco
geografico, mas que esteja vinculada aos aspectos socioculturais, que de acordo com
Brasil (2004, p. 40) seja “uma escola que proporcione aos seus alunos e alunas
condicbes de optarem, como cidaddos, sobre o lugar onde desejam viver. Isso significa,
em ultima andlise, inverter a logica de que apenas se estuda para sair do campo”. Nota-
se assim, que essa escola ndo é a que temos no campo, pois ela ndo tem garantido tal
possibilidade para os estudantes camponeses.

Outro ponto que merece ser destacado, € que nem sempre as familias e as
comunidades sdo convocadas para dialogar acerca da nucleacdo escolar, isso pode gerar
“confltos nas e entre as comunidades; indicando que nem sempre se encontra
subjacente a acdo governamental a preocupacdo com 0s impactos dessa medida sobre a
vida das comunidades e sobre a construcdo das identidades das escolas e dos sujeitos do
campo” (HAGE, 2010, p. 469). Negando-se, assim, 0 principio de participacdo da
familia e da comunidade acerca da educacdo escolar, devido ao ndo tratamento publico
da questdo.

Um exemplo disso foi apontado por Oliveira (2010), na pesquisa referente as
experiéncias de nucleacdo escolar no estado de Alagoas. Segundo a autora, esta
estratégia vendo sendo adotada por parte dos administradores educativos (secretarios de
educacdo, diretores, coordenadores e professores) com pouca ou nenhuma participacdo
das comunidades envolvidas.

Pretende-se ainda com a escola nucleada disseminar definitivamente a Idgica
de organizacdo escolar das escolas urbanas (seriacdo, calendario, curriculo, diretrizes
gerais). Nesse caso, a seriacdo é apresentada como alternativa para se garantir uma
educacdo de qualidade e superar os problemas existentes nas escolas do campo, o que
nem sempre ocorre.

Com efeito, o0 desejo de acabar com as classes multisseriadas € muito forte no

imaginario dos que lidam com essa forma de organizacdo escolar. De acordo com Hage
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(2010), é recorrente entre o0s sujeitos envolvidos ou ndo com a multissérie, considerar
que para desenvolver uma educacdo de qualidade no campo é preciso que estas sejam
transformadas em escolas com classe seriada, para que 0 sucesso na aprendizagem
ocorra, embora a seriacdo esteja configurada na multissérie.

Na verdade, a seriacdo como elemento determinante do processo pedagdgico
tem se constituido num dos grandes problemas nessas classes, visto que a organizacao
do trabalho pedagodgico, baseado nessa logica, tem contribuido para intensificacdo do
trabalho dos docentes. Isso ocorre em virtude de, na maior parte dos casos, por
exemplo, os docentes elaborarem planos e atividades diferenciadas para tantas quantas
sejam as séries presentes em sua classe.

Sabemos que, se a seriacdo fosse 0 modelo de organizagdo escolar ideal, os
indicadores  educacionais  relacionados as escolas urbanas ndo apresentariam
considerdveis taxas de reprovacdo, evasdo, distorcdo idade-série, dificuldades de

aprendizagem, para explicitar alguns. Nesse sentido, Arroyo (2004) argumenta que:

A escola seriada ¢ uma das instituicdes mais seletivas e excludentes da
sociedade brasileira. Ou n6s acabamos com essa concepcdo seletiva e
peneiradora ou ndo constituiremos uma escola de direitos. N&o
constituiremos uma educacdo basica como direito enquanto nds, professores
ndo superarmos a cultura da reprovacdo, da retencdo e da seletividade,
enquanto ndo superarmos a escola seriada que esté estruturada numa cultura
seletiva. Como ¢ dificil superar essa cultura seletiva que esta nas avaliagdes,
nas provas para aprovar-reprovar, repetir ano, reter fora da idade!
(ARROYO, 2004, p. 84).

Na oOtica dos movimentos sociais do campo 0 que estd em jogo ndo é a seriacao
escolar, mas sim, a necessidade de construir uma educacdo escolar publica, gratuita,
laica e de qualidade socialmente referenciada, que ndo seja excludente. Para tanto,
precisamos superar a logica da seriacdo escolar materializada na organizacdo do
trabalho pedagdgico das escolas do campo. Nesse sentido, D’Agostini, Taffarel e Santos
Junior (2012, p. 313) apontam como alternativa que ‘“estas escolas podem/devem se
organizar de forma a superar a seriacdo escolar e a fragmentacdo do conhecimento,
favorecendo um trabalho por ciclos de aprendizagem”. Com essa possibilidade
poderemos avancar na construgdo de uma educacdo comprometida com o

desenvolvimento humano dos camponeses frente a educacéo alienante.
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No entanto, sabemos que os problemas que afetam as escolas do campo, em
particular aquelas com classes multisseriadas, ndo dizem respeito somente a
infraestrutura fisica, aos materiais didaticos e pedagdgicos, a formacdo dos professores,
além de outros aspectos, ocasionados devido a auséncia ou a ineficiéncia das politicas
implementadas, mas também a forma como o ensino estd organizado. Nesse sentido,
apresentaremos a seguir algumas orientacbes que visam contribuir para organizacdo do

trabalho pedagdgicos em classes multisseriadas.

3 ORIENTACOES PARA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
EM CLASSES MULTISSERIADAS

Comprometida com a formacdo e emancipacdo dos trabalhadores, a Pedagogia
Histdrico-Critica compreende que o papel da escola € socializar o conhecimento na sua
forma mais desenvolvida, garantindo que cada individuo se aproprie dos elementos
culturais necessarios a sua formacao.

A sociedade atual atingiu um nivel de desenvolvimento que exige dos
individuos a apropriacdo de conhecimentos visando a plena participacdo destes na
sociedade. Nesse sentido, o dominio das linguagens, da matemética, das artes e das
ciéncias humanas e sociais € indispensavel para compreender o mundo em sua
totalidade, e isso tem inicio no ensino fundamental, ampliando-se no ensino médio e
consolidando-se no ensino superior (SAVIANI, 2007, p. 160).

Na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural 2 medida que a organizacdo do
trabalho pedagdgico concentra-se no ensino de conceitos cientificos, a escola contribui
para que cada sujeito alcance patamares mais elevados de desenvolvimento do
pensamento. Ao apropriar-se do acervo de conhecimentos cientificos o individuo é
capaz de formular sinteses que possibilitam compreender, explicar e transformar a
realidade (MARTINS, 20133, p. 283).

Nesse sentido, de acordo com as contribuicbes da Pedagogia Historico-Critica
e da Psicologia Histdrico-Cultural, propomos a organizacdo do trabalho pedagdgico em
classes multisseriadas considerando dois aspectos relevantes: o planejamento de ensino

e a grupalizacdo dos alunos.
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No que se refere ao planejamento de ensino, Marsiglia e Martins (2014, p.
182), compreendem a necessidade de existir dois planos interdependentes, identificados
como plano vertical e plano horizontal.

O primeiro refere-se a identificacdo dos conceitos gerais - objetos de ensino a
serem ensinados a médio e longo prazo. O plano vertical contempla a sele¢cdo dos
conteldos para um periodo prolongado, aplicando-se, portanto, a etapas, ciclos ou
conjunto de anos/séries realizados em um determinado periodo de escolarizacéo.

O planejamento vertical potencializa o processo de ensino e aprendizagem a
medida que auxilia o professor na identificacdo dos conhecimentos gerais a serem
contemplados pelo curriculo escolar. O foco recai sobre a identificacdo dos nucleos
conceituais dos conteudos a serem ensinados.

O plano horizontal refere-se a identificacdo dos conteudos de ensino que
especificam, aprofundam e particularizam os contelGdos gerais delimitados no
planejamento vertical a serem desenvolvidos em curto prazo. Dessa forma, o
planejamento horizontal configura-se como o desdobramento do planejamento vertical.

Ao ingressar no ensino fundamental aos seis anos a crianga ainda ndo consegue
fazer sinteses, estabelecer nexos e relagdes sobre aquilo que ela aprende no seu dia a
dia. Ela apenas nomeia as coisas (gato, cachorro, agua, dia, noite, etc.), mas ndo domina
conceitos cientificos, portanto, seu pensamento é sincrético (MARTINS, 2013b, p. 135).

Por essa razdo, Martins (2013a, p. 295) defende um duplo movimento no
ensino: do abstrato para o concreto e do concreto para o abstrato, do cientifico para o
cotidiano e do cotidiano para o cientifico, mas ndo reproduzindo a légica do pensamento
infantil, pelo contrario, o professor deve dominar 0s conhecimentos cientificos e
conseguir fazer esse transito com pleno dominio ao ponto de conduzir a aprendizagem
do aluno fazendo com que ultrapasse o0 senso comum e construa formas mais elaboradas
de pensamento.

O ensino deve garantir que os alunos ultrapassem as bases do senso comum em
direcdo ao pensamento tedrico. O professor pode partir do particular, do sensorial e do
concreto, na mediacdo dos processos de ensino, mas ndo pode limitar-se a seguir essa
l6gica, pois corre o risco do aluno ndo conseguir estabelecer relacbes e fazer
generalizagbes, permanecendo no sincretismo.
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Nesse sentido, o planejamento vertical exige do professor uma visdo ampliada
do conhecimento numa perspectiva espiralada dos conteddos de ensino. Em uma classe
multisseriada a compreensao do contetdo corpo humano de uma crianca no 1° ano ndo é
mesma de uma crianga no 5° ano, mas as duas lidam com o conteldo corpo humano no
seu processo de aprendizagem, exigindo do professor pleno dominio do conhecimento
na mediagdo dos processos de ensino.

Da mesma forma que desde os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino
médio os conteldos linguagem oral, escrita, leitura, ortografia e gramatica permeiam
todo o curriculo escolar do componente Lingua Portuguesa. Portanto, o professor deve
apresentar o contetdo para o aluno rompendo a ideia de terminalidade, demonstrando
que o sujeito faz aproximacOes sucessivas, O que caracteriza o conhecimento como
provisorio e representativo da realidade objetiva (FILHO et al., 2009).

Desse modo, na perspectiva de garantir a articulagdo entre os contetdos
especificos e os conteldos gerais € necessario que no planejamento vertical o professor
defina os nlcleos conceituais. Os contetidos especificos delimitados no plano horizontal
sdo desdobramentos dos conteudos nucleares do planejamento vertical, assegurando
uma relacdo dindmica no trato com o conhecimento na multissérie.

A leitura e a producdo de diferentes géneros textuais, assim como, pontuacao,
acentuacdo, entre outros, sdo exemplos de conteldos nucleares da linguagem escrita
contemplados no planejamento vertical. Desses conteldos gerais emergem 0s conteldos
especificos contemplados no planejamento horizontal para atender as demandas de uma
série/ano em curto prazo.

Os conteldos numeros e operacles, espaco e forma, grandezas e medidas e
tratamento da informacdo sdo conteldos nucleares no ensino da Matematica, portanto,
devem permear o planejamento vertical elucidando os conteldos especificos a serem
contemplados no planejamento horizontal.

Compreendida a articulacdo entre planejamento vertical e planejamento
horizontal o professor precisa definir estratégias visando atender as especificidades de
cada grupo-seérie. Nessa perspectiva, Marsiglia e Martins (2014, p. 184) apontam a
grupalizagdo dos alunos como potencializadora da aprendizagem em classes

multisseriadas.
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A relagéo grupalizacdo e aprendizagem fundamenta-se na compreensdo da lei

geral do desenvolvimento cultural do psiquismo

[..] Todas as fungBes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como func¢des intrapsiquicas (VIGOTSKI
apud MARSIGLIA, 2011, p. 38).

A Psicologia Historico-Cultural compreende o desenvolvimento humano como
resultante da relagdo do individuo com a cultura historicamente instituida. A medida
gue o homem relaciona-se com o mundo fisico e social apropriando-se da experiéncia
acumulada pela humanidade, incorpora o desenvolvimento intelectual neles presente
(SFORNI, 2008).

A humanidade produziu e acumulou conhecimentos geograficos, quimicos,
fisicos, bioldgicos, sociais, artisticos e formas de registro desses conhecimentos,
portanto, a esséncia do processo de desenvolvimento psiquico é a apropriagdo dos
mediadores culturais.

Nessa perspectiva, 0 desenvolvimento humano é conquistado pela apropriacdo
da atividade mental presente nos mediadores culturais. A relagdo estabelecida entre o
ser humano e o mundo ndo é direta, mas mediada pelos instrumentos fisicos e
instrumentos simbdlicos que auxiliam os processos psicologicos. Essa apropriagdo ndo é
espontanea, submetida apenas as questdes bioldgicas, mas é resultante da dialética entre
biologia e cultura (SFORNI, 2008).

A concepcao de escola fundamentada na Psicologia Histdrico-Cultural defende
a promocdo do desenvolvimento psiquico do individuo mediante a evolugdo das funcdes
psicoldgicas superiores, como sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, linguagem,
pensamento, imaginacdo, emocdo e sentimento. Esse posicionamento apoia-se na
compreensdo da aprendizagem como promotora do desenvolvimento humano, sendo o
ensino a atividade relevante na organizagdo do trabalho pedagdgico (MARTINS, 2013a,
p. 269).
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Dessa forma, a relacdo da crianca com o adulto na escola assume um caréater

especifico, porque o professor tem a funcdo de ensina-la na perspectiva de promover seu

processo de humanizagéo.

A natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a
base da natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de
homens (SAVIANI, 2008, p. 13).

A diferenca entre o desenvolvimento humano e desenvolvimento dos demais
animais é que no individuo ocorre "o processo de apropriacdo da experiéncia acumulada
pela humanidade ao longo da sua historia social* (LEONTIEV apud SFORNI, 2008, p.
2). Portanto, o ensino gera desenvolvimento porque 0s conhecimentos adquiridos na
escola produzem no sujeito a ampliagdo do seu funcionamento psicoldgico.

A Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural fundamentadas
no materialismo histérico dialético compreendem que a escola tem a fungdo especffica
de “ensinar aquilo que grande parcela da populacio ndo aprenderd fora dela: o
conhecimento historicamente sistematizado pela humanidade” (MARTINS, 2011, p.
56).

Nesse sentido, a relacdo da crianca com o adulto, na escola, é mediada pelo
conhecimento sistematizado, apropriado pelo professor que agora tem a funcdo de
ensinar o aluno, promovendo a aprendizagem deste conhecimento. Portanto, “o
professor &, necessariamente, o par mais desenvolvido e o responsavel pela direcdo do
ensino” (MARSIGLIA; MARTINS, 2014, p. 185).

A relagdo professor-conhecimento-aluno € o cerne da organizagcdo do trabalho
pedagogico. O professor faz a mediacdo do ensino de maneira sistematica e intencional,
buscando alcangar as méximas possibilidades de desenvolvimento da crianca. Portanto,
0 bom ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento.

Além disso, no contexto das escolas com classes multisseriadas

a heterogeneidade entre os alunos pode ser potencializadora da
aprendizagem, desde que sejam oportunizadas condicBes planejadas para o
compartilhamento do processo de aprendizagem, dado que nos remete a
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importancia das formas de grupalizacdo entre os aprendizes (MARSIGLIA;
MARTINS, 2014, p. 185, grifo das autoras).

Apesar das contradicdes e limitacbes no processo educativo em escolas com
classes multisseriadas, as autoras compreendem a heterogeneidade entre alunos como
aspecto favoravel a aprendizagem, considerando diferentes formas de grupalizacdo de
acordo com o planejamento de ensino.

A possibilidade de transformar a heterogeneidade em elemento enriquecedor
do processo educativo fundamenta-se na compreensdo das classes multisseriadas como
grupos de alunos desenvolvendo agbes dirigidas pelo professor em um mesmo espaco e
tempo, visando alcancar um objetivo em comum: a aprendizagem.

Isso ndo significa que todos os alunos deverdo desenvolver as mesmas
atividades, pelo contrério, 0 que se propde € que o professor organize momentos de
compartilhamento entre todos os alunos, orientados pelo planejamento vertical e
momentos de compartilhamento especifico, orientados pelo planejamento horizontal.

O eixo articulador do planejamento vertical e do planejamento horizontal €
determinado pelos nlcleos conceituais definidos a partir dos objetos de ensino. S&o os
contetdos gerais que vao proporcionar o compartilhamento das aprendizagens, seja com
todo o grupo, identificado pelas autoras como grupo-sala ou entre os subgrupos (grupos
por ano/série), chamados de grupos-series.

Consideramos que o tempo-aula'® deva promover essas trés formas de
grupalizagdo, a saber: entre todos os alunos da sala, independentemente das
séries a que pertencam (por exemplo, uma visita de estudos), entre alunos de
uma mesma série (a exemplo de um trabalho em duplas ou trios) e entre
alunos de diferentes séries (a exemplo de duplas ou trios formadas para
resolver um dado um ‘desafio’ em relacdo aos conteudos ensinados). A
proposicdo da referida grupalizacio tem como base tanto principios
psicolégicos como principios didatico-metodolégicos (MARSIGLIA;
MARTINS, 2014, p. 186).

Do ponto de vista psicologico a proposta de grupalizacdo fundamenta-se na

compreensdo das relagbes entre aprendizagem e os niveis de desenvolvimento definidos

10« expressdo tempo-aula ndo se refere a um dia de aula, mas as suas diferentes formas de organizacéo
no tempo” (MARSIGLIA; MARTINS, 2014, p. 186).
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por Vigotski, como nivel de desenvolvimento efetivo e area de desenvolvimento

iminente.

A capacidade que a crianca possui de realizar tarefas de forma independente
caracteriza o nivel de desenvolvimento efetivo. O que antes a crianga executava com a
ajuda do adulto ou de alguém mais experiente, jA ndo é mais necessario, pois conquistou
autonomia intelectual para fazer sozinha. Portanto, o nivel de desenvolvimento efetivo
refere-se ao “nivel de desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da crianca que se
conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado”
(VIGOTSKI, apud MARSIGLIA, 2011, p. 37).

Nesse sentido, € importante destacar que o professor ndo deve considerar
apenas 0 nivel de desenvolvimento efetivo da crianca, mas também a é&rea de
desenvolvimento iminente, isto €, sua capacidade de desempenhar tarefas com a
orientacdo de alguém.

E na 4rea de desenvolvimento iminente que o professor deve atuar promovendo
0 desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos. Ao avaliar, por exemplo,
que a crianca j& domina o conceito de adicdo, novos conceitos precisam ser trabalhados
ampliando a capacidade do aluno em estabelecer relagdes com novos conceitos. Desse
modo, a intervencdo pedagdgica do professor na area de desenvolvimento iminente
contribui para a continuidade do seu desenvolvimento.

A compreensdo das relacGes entre aprendizagem e desenvolvimento evidencia
que a grupalizacdo, do ponto de vista psicologico, favorece o processo educativo na
classe multisseriada, pois as relacdes estabelecidas entre os alunos em diferentes graus
de compreensdo da realidade, direcionadas pelo professor no trato com o conhecimento,
potencializam a aprendizagem dos alunos.

Do ponto de vista didatico-metodologico a proposta de grupalizacdo exige do
professor amplo dominio dos conhecimentos a serem ensinados aos alunos ndo mais de
maneira fragmentada, mas numa perspectiva espiralada que parte do geral para o
particular.

Ao planejar o ensino para a multissérie o professor ndo pode perder de vista
situacOes didaticas que envolvam o grupo-sala e situagdes didaticas direcionadas, de
modo especifico, ao grupo-série. Em alguns momentos todos os alunos poderdo estar
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momentos 0S  grupos-séries estardo realizando atividades especificas conforme o
planejamento horizontal.

A medida que o professor aborda algum conceito especifico com um
determinado grupo-série, os demais alunos, poderdo ampliar sua capacidade de
compreensdo e generalizacdo estabelecendo novas aproximagfes conceituais com o
conhecimento. Dai a importancia do planejamento contemplar conteddos gerais e
especificos, pois “a comunicacdo entre aprendizes de diferentes estagios compreensivos
¢ extremamente produtiva” (MARSIGLIA; MARTINS, 2014, p. 189).

Quando o professor da classe multisseriada limita-se a planejar atividades
comuns para todo grupo-sala durante todo o ano letivo, corre-se o risco de alguns alunos
concluirem essa etapa do ensino sem dominar 0s conhecimentos correspondentes aos
anos iniciais do ensino fundamental, comprometendo todo o percurso do seu
desenvolvimento ao longo da vida.

A proposicdo de conteldos gerais e especificos articulados as formas de
grupalizacédo

[...] demanda uma sequéncia de explicacBes e re-explicacdes que elevem a
capacidade de aprendizagem [...]. A promocdo da aprendizagem demanda
estratégias que assegurem o reforgo do que ja foi assimilado tendo em vista
resisténcia ao esquecimento, a transferéncia dos dominios adquiridos para
novos dominios e a generalizagdo conceitual pela qual o pensamento se
complexifica. Esses sdo alguns indicativos a serem levados em conta na
organizacdo do qualquer trabalho pedagdgico, mas de especial importancia
em salas multisseriadas, nas quais as acdes dirigidas ao grupo-sala visam a
operacionalizagdo do planejamento vertical (MARSIGLIA; MARTINS,
2014, p. 190).

Portanto, a discussdo em torno do planejamento de ensino articulada as formas
de grupalizagdo, evidencia a necessidade de repensar a organizacdo do trabalho
pedagogico em classes multisseriadas visando garantir o pleno desenvolvimento dos

alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora o objetivo deste trabalho seja apontar algumas orientacbes para
organizacdo do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas, ressaltamos que nao
estamos defendendo a multisseriagdo como modelo de organizacdo escolar para o
campo, mas sim, assumindo um posicionamento critico na perspectiva de contribuir
com a superacdo do quadro atual a partir de um referencial tedrico consistente.

Reconhecemos que a precarizacdo do ensino em classes multisseriadas decorre
de problemas relacionados & inconsisténcia na formacdo docente, na deficiéncia do
planejamento de ensino e no equivoco de teorias pedagdgicas de base neoliberal que
descaracterizam a funcdo da escola e secundarizam o ensino dos conteidos escolares.

Desse modo, ao discutir a relevancia do planejamento do ensino, centrado na
definicdo de nlcleos conceituais organizados sob a dindmica do plano vertical e
horizontal, articulado a grupalizacdo dos alunos em diferentes estagios compreensivos,
estamos advogando a favor da reorganizacdo do trabalho pedagdgico em classes
multisseriadas como possibilidade de socializar o conhecimento cientifico na luta contra
qualquer forma de esvaziamento e rebaixamento da escola no campo.

Por fim, reconhecemos que a reorganizagdo do trabalho pedagdgico em classes
multisseriadas ndo pode ser uma acdo isolada, mas deve estar articulada a0 movimento
de Iuta por uma educagdo escolar para os povos do campo, alinhada as concepcdes e

principios da Educagdo do Campo.
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